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Podjgta ponizej préba rozwiklania zagadnienia tytulowego jest nakierowana na
uchwycenie genezy i istoty wychowania personalnego w powigzaniu z ewolucja
filozofii cztowieka oraz rozwojem etyki i $wiadomosci estetycznej w pedagogice.
Jestem gleboko przekonana, zZe najwazniejszym wspdlczesnie zadaniem pedagogiki
jest podtrzymywanie debaty na temat podmiotowosci, autonomii i autoedukacji, od
niej bowiem zaleze¢ bedzie podejscie do edukacji w instytucjach edukacyjnych, do
sposoboéw wychowania dzieci. Uznaje wychowanie personalne za wazne i inspirujace
dla analizy wspdlczesnej pedagogiki nie tylko z racji pajdocentrycznego poszanowania
dziecka, co, niestety, dla niektérych wciaz pozostaje kwestig nieoczywista, ale przede
wszystkim dlatego, Ze ma ono wymiar aksjologiczny, afirmuje wartosci uniwersalne, jak
godnos¢ osoby, dobro, wolnos¢ mysli, uznanie dla drugiego czlowieka. Na podkreslenie
zastuguje fakt, ze w wychowaniu personalnym chodzi w szczegélno$ci o wychowanie
do warto$ci poprzez przezywanie wartosci, naturalne obcowanie w $wiecie warto$ci
i zycie moralne, zgodne z warto$ciami.

Struktura artykulu ma charakter problemowy. Na wstepie uécislitam znaczenia
pojec etyki i estetyki oraz dokonalam przegladu stanowisk etycznych w rozwoju filo-
zofii z uwzglednieniem tych, ktore w jaki$ sposob koreluja z teorig estetyki. Nastepnie
zajetam sie kwestia etyki i estetyki w pedagogice, usilujgc okresli¢ ich miejsce w tej
dyscyplinie wiedzy. W dalszej kolejnosci skupitam si¢ na analizie znaczeniowej poje¢
wychowanie i wychowanie personalne, odwolujac si¢ do najbardziej adekwatnej dla tej
problematyki teorii Adolfa Szoltyska, polskiego filozofa. Obszerny fragment artykutu
poswiecitam genezie oraz istocie pedagogiki personalistycznej i wychowania perso-
nalnego, stanowigcych wazny uktad odniesienia dla rozwazan zasadniczych, ktére
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przeznaczylam na eksploracje problematyki przedmiotowej, odwotujac si¢ do koncepcji
trojjedni czlowieka Adolfa Szottyska.

Miedzy etyka a estetyka*

Etyka rozumiana jest jako nauka o moralnosci; zajmuje si¢ badaniem problemoéw
teoretycznych (aksjologicznych, logicznych) oraz analizg poszczegoélnych systemoéw
i twierdzen normatywnych.

W jezyku potocznym pojecie etyki funkcjonuje zamiennie z okresleniem moral-
noéci. Tymczasem filozofowie odrézniajg te pojecia i na ogél przez etyke rozumieja
nauke o moralnosci, a przez moralno$¢ - zespo6t wartosci, norm, zasad, regul, nakazéw
i zakazdw oraz struktur poznawczych sterujacych wspétzyciem spolecznym oraz po-
stawy indywidualne wobec siebie, innych, otoczenia blizszego i dalszego oraz wobec
calosci bytu czy Absolutus.

Wielo$¢ propozycji etycznych, ktdre powstaly w dotychczasowej historii filozofii,
stanowi dobitne $wiadectwo wazko$ci probleméw przez nie podejmowanych, a jedno-
cze$nie dowodzi trudnosci z ich definitywnym rozwigzaniem. Doswiadczenie Sokratesa
wskazuje, ze problemy etyczne nie moga by¢ rozstrzygane z urzedu, ale z pomoca regut
logiki i procedur stosowanych w badaniach empirycznych.

Punkt odniesienia dla etyki reprezentujacej filozofi¢ wartosci stanowi bez watpienia
estetyka, definiowana w ujeciu klasycznym jako teoria pigkna, a wspdlczesnie réwniez
jako nauka o przezywaniu piekna, o doznaniach i doswiadczeniach, jakie wywotuje
obcowanie w $wiecie wartosci oraz kontakt z szeroko rozumiang kulturg i sztuka,
jak réwniez z naturg i pozaartystycznymi dzielami czlowieka (estetyka srodowiska,
ekoestetyka)+.

Z perspektywy etiologicznej, rozpatrujacej problemy moralnosci i etyki w roz-
woju historycznym, widoczne sg przykltady relacyjnego powiazania pomiedzy etyka
a estetyka, w ktdrych wartosci etyczne warunkowaly wrazliwo$¢ estetyczng. Mam na
myséli na przyklad etyke czasoéw starozytnych, zwtaszcza z okresu wielkich filozoféw:
wspomnianego wczesniej Sokratesa czy Platona i Arystotelesa. GIéwnymi cechami
zrodzonej woéwczas etyki byly racjonalizm i indywidualizm oraz wynikajacy z nich
estetyczny zachwyt nad zdolno$ciami poznawczymi czlowieka. Racjonalizm wyrazal
sie w przyznaniu rozumowi kompetencji orzekania o istocie dobra i zta, uznajac rozum

! Ten fragment opracowania powstal na bazie tekstéw Zrédlowych pochodzacych z: Wybdr tek-
stéw Zrodlowych z dziejow etyki, oprac. J. Dudek, J. Dudek, K. Kaszynski, Zielona Géra 1992.

* W. Szczesny, Etyka, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 1, Warszawa 2003, s. 1067.

3 Ibidem.

4 Zob. szerzej: K. Krason, Wychowanie estetyczne, [w:] Encyklopedia pedagogiczna..., s. 360-361.
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za najpewniejsze kryterium moralnosci, za gwarancje i Zrédlo wartosci. Indywidualizm
wynikatl ze skoncentrowania uwagi na problemach i prawach jednostki we wspdlnocie
polisowej. Tak rozumiana etyka byla Zrédtem doznan estetycznych, wynikajacych tez
z natury pierwszych poje¢ etycznych: prawdy, dobra i pieknas.

Osobnym zjawiskiem, pozostajacym jednak w $cistym zwigzku z dorobkiem etycz-
nym i estetycznym cywilizacji grecko-rzymskiej, jest mysl Ojcéw Kosciota, ktora cha-
rakteryzuje sie swoistg synteza doktryny chrzescijanskiej z filozofig greckich medrcéw.
Pozadany model etyczny okresu patrystycznego mial uczyni¢ cztowieka cnotliwym,
czyli zdolnym do czynienia dobra, do mito$ci i mitosierdzia, rozpatrywanego w wy-
miarze estetycznym jako sztuka zycia pokornego®.

Etyka $redniowieczna doczekala si¢ usystematyzowania w pismach §w. Tomasza
z Akwinuw?, ktory badal problemy dobra najwyzszego, cnot i szczescia, jak rowniez pro-
blem zfa. Z etyki normatywnej, wywiedzionej od Akwinaty, wywodzi si¢ wspolczesna
etyka chrze$cijafiska, zwana wychowawczg i zwigzana z nig estetyka doswiadczania,
wzbudzania postaw moralnych, opartych na cnotach kardynalnych.

Sensem mysli etycznej czaséw nowozytnych byt humanizm oraz naturalizm i utyli-
taryzm. Wymienione prady umystowe wyznaczyty podstawowe stanowiska w dyskursie
etyczno-moralnym z zakresu antropologii filozoficznej. Rozwazania na temat ludzkiego
bytu i sensu zycia koncentrowaly si¢ na najwazniejszych zagadnieniach humanistyki:
istocie czlowieczenstwa i dgzeniu cztowieka do szcze$cia. Kartezjusz prébowat koja-
rzy¢ etyke z nauka o namietnosciach duszy, ktore cztowiek winien podporzadkowac
rozumowi. W etyce nowozytnej przeplataly sie watki etyki indywidualistycznej z etyka
spoleczng; moralno$¢ pojmowano jako kwestie stosunkéw miedzyludzkich, ktore
wymagaja wzajemnych regulacji. Typowy byl poglad, ze wartosci nie opieraja si¢ na
zrodlach nadprzyrodzonych, lecz wynikajg z praw natury®. Wrazliwos¢ estetyczna
wynikajaca z nowego pojmowania etyki sprowadzala si¢ do afirmacji sztuki zycia
szczesliwego, zgodnego z zasadami moralnymi, wyrytymi w sercu kazdego czlowieka
i z prawami natury ludzkie;j.

W dwudziestym wieku w etyce, obok etyki marksistowskiej, zaczynaja dominowa¢
prady zwigzane z egzystencjalizmem czy fenomenologia. W etyce chrzescijanskiej
rozwija si¢ personalizm dostrzegajacy relacje czlowiek — Bég w nowej perspektywie
osoby. Wzrasta znaczenie kategorii podmiotu, osoby, autonomii, godnosci w wymiarze
etyczno-estetycznym.

5 Zob. szerzej: Wybér tekstow Zrodtowych. .., s. 12-24.
6 Zob. szerzej: ibidem, s. 45-52.
7 Zob. szerzej: ibidem, s. 60-65.
8 Zob. szerzej: ibidem, s. 65-88.
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Etyka i estetyka w pedagogice

W edukacji europejskiej — w tym réwniez polskiej — wychowanie ma zazwyczaj cha-
rakter doktrynalny, dlatego uwiklane jest w rozliczne spory swiatopogladowe, religijne
czy polityczne, a kontrowersje wokdt wychowania maja dluga historie.

Tymczasem proces wychowania — na co zgodnie wskazuje wielu przedstawicieli
$wiata nauki — jest warunkowany nade wszystko filozofig czlowieka, aksjologia i etyka,
a wszelkie proby odciecia pedagogiki od filozofii powoduja zamet i naukowy uwiad
tej dyscypliny. Miedzy filozofig a pedagogika zachodzi istotny zwigzek; pedagogika
uprawiana w rzetelny sposob nie moze oby¢ si¢ bez filozofii: ,Genetycznie filozofia
i pedagogika pozostaja wzgledem siebie wspotrzedne, jak teoria i praktyka, obie stano-
wig dla siebie Zrédlo zasad i kryterium postaw. Swymi odniesieniami pryncypialnymi
filozofia stuzy pedagogice, zas stosowaniem tych odniesienl w sposobieniu czlowieka,
pedagogika spelnia zadania filozofii. Znajduje to potwierdzenie zaréwno w historii
filozofii, jak i w dziejach wychowania - i zle, jesli filozof przestaje by¢ wychowawca,
a nauczyciel w swej szkolnej pragmatyce wyobcowuje si¢ z kregu pryncypialnosci filo-
zoficznej™. Wywdd Jana Legowicza kontynuuje Wtadystaw Cichon: ,,Nauki filozoficzne
doprowadzily w swym postepie do wyraznego uswiadomienia sobie specyficznej luki,
jaka tworzy w dzisiejszej nauce i kulturze brak teoretycznej wiedzy o warto$ciach [...].
Szczegdlne znaczenie wartosci uwydatnia si¢ w dziedzinie zycia moralnego i w wycho-
wawczym ksztaltowaniu. Jedng z pierwszych dziedzin urzeczywistniania wartosci jest
dziatalnos¢ wychowawcza™®.

O wychowaniu rozumianym jako spotkanie filozofii z paideig w celu zrealizowa-
nia idei czlowieczenstwa pisal Wladystaw Strozewski: ,\Wszedzie tam, gdzie méwimy
‘prawdziwy cztowiek, myslimy naprawde o cztowieku, ktéry zrealizowat swoje czlo-
wieczenstwo. Czlowieczenstwo to po tacinie humanitas. W jej idei znajduja szczegdlne
miejsce spotkania filozofia i paideia; pierwsza, by ja odstania¢, druga — by pomaga¢
wedle niej wlasnie ksztaltowa¢ cztowieka™.

W licznych doktrynach wychowawczych silnie podkresla sie nierozerwalng tacz-
no$¢ miedzy etyka a pedagogika. Istnieje tez stanowisko skrajne, o czym przypomina
Wojciech Szczesny, ze ,pedagogika jako osobna nauka obdarzona wtasng jednoscig
wewnetrzng nie istnieje; ona jest — gdy idzie o wychowanie - jedng z gléwnych czesci
sktadowych etyki, a jednocze$nie jej sprawdzianem i ukoronowaniem, i nie ma nic

9 J. Legowicz, O nauczycielu. Filozofia nauczania i wychowania, Warszawa 1975, s. 4.

19 'W. Cichon, Wartosci, cztowiek, wychowanie. Zarys problematyki aksjologiczno-wychowawczej,
Krakéw, 1996, s. 7.

" W. Strézewski, O stawaniu sig cztowiekiem (kilka mysli niedokoticzonych), [w:] Czlowiek, wy-
chowanie, kultura. Wybér tekstéw, red. F. Adamski, Krakow 1993, s. 55.
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wazniejszego dla moralisty, jak mie¢ zawsze przed oczami t¢ organiczng wiez, ktora je
taczy (J. Woroniecki)™2. Nalezy tez wspomnie¢ o doktrynie pedagogicznej, ktora nie
nawigzuje do tomistycznego ujecia zwigzkow etyki z wychowaniem, a nazywa si¢ etyka
pedagogiczng (J. Homplewicz).

Generalnie rzecz ujmujac, w pedagogice istnieje dziedzina, ktdra konstytuujg bardzo
silne zwigzki miedzy etyka a edukacjg i praktyka wychowawcza. Jest nig z pewnoscia
pedagogika personalistyczna, zorientowana na wychowanie personalne.

Swoje miejsce w pedagogice ma tez wychowanie estetyczne, definiowane wspotcze-
$nie nie tylko jako nauka o poznawczych walorach wrazliwosci, ale przede wszystkim
jako teoria ksztaltowania wrazliwosci estetycznej, czyli zdolnoséci dostrzegania w oto-
czeniu wartosci estetycznych i jednoczesnego ich przezywania. Jak stusznie zauwaza
Katarzyna Krason, przezycia estetyczne wymykaja sie pedagogicznej konkretyzacji, ,,s3
ulotne, nieinstrumentalne, wysublimowane i zdeterminowane introspekcja, to niejako
‘zycie chwilg (S. Ossowski) czy Tatarkiewiczowskie ‘stany trzecie”3. Cho¢ wrazliwo$é
estetyczna pojawia si¢ samorzutnie, nie moze jednak istnie¢ bez dodatkowych bodzcéw,
stymulacji, bez zaplanowanego i celowego wychowania estetycznego. Wazna okazuje
sie w tym kontekscie nie tylko $wiadomo$¢ estetyczna dorostych, ale i preferencje
etyczne wychowawcdw i nauczycieli, ich postawy moralne, znajomos$¢ problematyki
aksjologicznej. Wychowanie estetyczne nie ogniskuje si¢ bowiem wytacznie wokot
jednej, wyodrebnionej sfery potrzeb estetycznych. Musi obejmowac cala osobowosé;
asocjacje powinny dotyczy¢ kategorii piekna i milosci, odpowiedzialnosci, lojalno-
$ci, sprawiedliwosci, winny aktualizowa¢ misje integrowania wartos$ci estetycznych
z etycznymi i spotecznymi. Przykladem tak rozumianego podejscia w pedagogice jest
wspomniane wczesniej wychowanie personalne.

em a stowa ,, owanie” i,, wanie per ne
Semantyka sto chowanie” chowanie personalne”

Termin wychowanie jest jednym z najtrudniejszych do zdefiniowania w naukach peda-
gogicznych. Jest to pojecie polisemantyczne i niejednoznaczne, chocby ze wzgledu na
obrany paradygmat poznawczy. Inaczej wychowanie rozumieja zwolennicy pedagogiki
behawioralnej czy humanistycznej i psychospotecznej.

Pierwotnie wychowanie oznaczato w jezyku polskim Zywienie, utrzymywanie
kogos poprzez dostarczanie srodkéw do zycia. ,Dobrze kogo$ chowa¢” znaczyto tyle,
co dobrze go odzywiaé, hodowa¢, stad wychowanie odnoszono takze do zwierzat czy

> 'W. Szczesny, op. cit., s. 1068.
13 K. Krason, op. cit., s. 361.
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roélin'4. Starozytni Grecy na ten rodzaj sprawowania pieczy nad dzie¢mi, polegajacy na
zywieniu, karmieniu, chowaniu, pielegnacji i wspieraniu ich rozwoju, stosowali taczne
okreslenie trofe. Do nazwania dzieta wychowania jako calosci zabiegdéw, czynnosci
i umiejetno$ci zwigzanych z formowaniem umystowym i moralnym chlopca, dziecka
wolnego obywatela greckiego, uzywano pojecia pedagogia (od greckiego pais — chlopiec,
dziecko; ago — prowadze). Dopiero w XIX wieku termin wychowanie nabiera w jezyku
polskim abstrakcyjnego znaczenia i zostaje nim zastgpione wczesniej uzywane lacinskie
stowo ,,edukacja”. Termin ten pochodzi od educo — podnies$¢, wychowywad, ksztalcié
oraz educo -duxi- ductum — wyprowadza¢, wyciaga¢ (np. kogo$ ze stanu nizszego do
wyzszego, ze stanu natury do stanu kultury), stad educare — wychowywad, ksztalci¢®.
Najogolniejsza rola, jaka mozna przypisa¢ tak ujetemu wychowaniu, jest zatem wy-
prowadzanie, przeprowadzanie, przeksztalcanie wychowanka.

Ciekawa analize semantyczng stowa wychowanie, zgodna z logika pedagogiki
humanistycznej, zaproponowal Adolf Szoltysek. Przyjal, ze ,wyraz wychowanie jest
zlozeniem: rdzenia chow, prefixu wy, sufiksu anie, wiec jest bliskoznaczne wyrazeniu
skrywaé, np. skrywac cos przed kims lub przed czyms™®. Autor nadal nowa funkcje
znaczeniowa pojeciu wychowanie, zakladajac, ze w wychowanku jest co$ schowane,
ukryte przed wychowawca i §wiatem zewnetrznym, co$, co wychowawca winien
odkry¢, odnalezé w procesie wychowania. W konsekwencji stworzyt autorska wersje
terminu wychowanie, przez co rozumie ,wydobywanie na jaw tego, co w duszy cho-
wane”. Wychowanie w tym znaczeniu powigzal $cisle z wychowaniem personalnym,
osobowym. Wychowanie personalne dla A. Szoltyska to tyle, co ,,odstanianie tego, co
w dziecku skrywane, czyli u§wiadamianie jemu tego, co bylo do tej pory skryte, a co
zostalo odsloniete w wyniku rozmoéw, zewnetrznego impulsu lub naglego ol$nienia.
Wychowanie personalne to naturalne odstanianie, wydobywanie i formowanie czto-
wieczej psychiczno$ci, stanowigcej grunt dla naturalnego wydobywania i formowania
czlowieczej duchowosci™. ,[...] Wychowanie personalne to ujawnienie chowanego
fenomenu, to wychodzenie na jaw tego, co juz-nie-skryte, czyli przekraczanie (trans-
cendencja) skrytosci™®. ,[...] Owo $wiadome ujawnienie - wydobywane przez wy-
chowujgcego — duchowego bogactwa wychowywanego powoduje, Ze czlowiek staje
sie osoba, $wiadomie aktualizujaca, juz-nie-skrywane — wartosci duchowe™. W ten
sposdb A. Szoltysek odkrywa na nowo sens wychowania personalnego.

14 B, Sliwerski, Pedagogika ogélna. Podstawowe prawidlowosci, Krakéw 2012, s. 25.
5 Ibidem, s. 29.

A. Szottysek, Filozofia wychowania moralnego, Krakow 2009, s. 225.

17 Ibidem, s. 228.

18 Ibidem.

19 Ibidem.
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Wykladnia wychowania personalnego
U zrddel teorii cztowieka - osoby

Geneza pedagogiki personalistycznej (od gr. prosopon — osoba; tac. persona — osoba,
personalis — osobowy) siega odleglej, bo grecko-rzymskiej tradycji filozoficznej, ktéra
zostala podjeta i na swéj sposob rozwinieta w chrzescijanstwie. Poglady myslicieli
antycznych mialy podstawowe znaczenie dla formowania si¢ refleksji antropologicz-
nej przede wszystkim dlatego, Ze wyznaczyli oni gléwne nurty w rozwoju filozofii
czlowieka.

Starozytna my$l grecka w pierwszym okresie rozwoju zajeta byta przede wszystkim
zagadnieniem $wiata, kosmosu, jego pochodzeniem i elementami, z ktérych powstat.
Czlowiek stanowil cze$¢ przyrody i jako taki nie byt brany pod uwage.

Poczatki orientacji humanistycznej w filozofii antycznej siegaja V wieku p.n.e.
i wiazg sie z dzialalno$cig sofistow, a zwlaszcza Protagorasa (480-411 p.n.e.). Na uwage
zastuguje jego twierdzenie, pochodzace z rozprawy pt. O prawdzie, zakladajace, ze
swszystkich rzeczy miarg jest cztowiek™°. Szczegdlny wktad Protagorasa w rozwoj
filozofii czlowieka polegal nie tyle na ukazaniu jego wyjatkowego znaczenia we
wszech$wiecie, ile raczej na zwrdceniu uwagi na mozliwosci poznawcze konkretnego
czlowieka (subiektywizm, relatywizm), a poprzez to na niego samego jako na podmiot
uczestniczacy w procesie poznania i dzialania.

Relatywizm sofistow usitowal przezwyciezy¢ Sokrates (469-399 p.n.e.), ktéry jako
pierwszy dostrzegl specyfike problematyki czlowieka jako wyréznionego elementu
kosmosu, istoty wyodrebniajacej sie sposréd innych bytéw. Filozof ten docenit po-
trzebe skoncentrowania sie na $wiecie ludzkim i sprawach konkretnego czlowieka.
Staral si¢ odnalez¢ powszechne zasady poznania i dzialania, ktére przyczynilyby sie
do polepszenia jego postepowania (absolutny prymat cnoty). Na pytanie: Czym jest
czlowiek? odpowiadal: Czlowiekiem jest jego dusza, poniewaz dusza jest tym, co od-
roznia cztowieka od kazdej innej rzeczy'.

Osobliwe podejscie antropologiczne prezentowatl Platon (427-347 p.n.e.). Jego
filozofia cztowieka ma swoja podstawe w nauce o ideach i otaczajacym nas $wiecie
zjawisk - cieni prawdziwej rzeczywistosci. Z platoniskiego $wiata idei zrodzita si¢ du-
alistyczna koncepcja cztowieka skladajacego sie z duszy i ciala.

Dusza jest podobna do tego, co boskie i nieSmiertelne, a cialo do tego, co $mier-
telne. Dusza jest zasada wszelkiego dzialania i poznania. Jest czynnikiem zycia, ktory
samoczynnie wprawia cialo w ruch. Pierwotnie istniala ona niezaleznie od ciata.

20§ Swiezawski, Dzieje europejskiej filozofii klasycznej, Warszawa-Wroctaw 2000, s. 63.
1 K. Kaszynski, Wybrane elementy filozofii czlowieka, Zielona Géra 2002, s. 30.
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Zostata w nie wcielona celem odkupienia win, jakie na niej zacigzyty w §wiecie idei.
Cialo, stanowigce byt mniej doskonaly, w istocie utrudnia duszy wtasciwe spelnianie
przypisanych jej funkcji. Przeszkadza jej w poznaniu prawdy i zdobyciu madro$ci.
Uwolnienie duszy od ciata i jej powrdt do $wiata idei nastepuje wraz ze $miercig czlo-
wieka. Potem moze ona ponownie wroci¢ na ziemie i ulec powtérnemu wcieleniu*x

Platon byl zwolennikiem spirytualistycznej koncepcji cztowieka, gloszacej, ze
pierwotny jest duch, a materialne cialo nie jest nieodzowne dla jego istnienia. Istotg
czlowieka jest jego dusza; cztowiek to dusza wladajaca ciatem, jak sternik wladajacy
t6dka>. Dzieki duszy czlowiek staje sie dobry, szlachetny, sprawiedliwy. Duchowo$¢
czlowieka przesadza o jego sposobie zycia, dazeniach i ideatach. Platoniska wizja czlo-
wieka to koncepcja istoty, ktéra szuka samowyzwolenia w ,,panowaniu nad tym, co
gorsze”, ktorej godnos¢ tkwi w tgsknocie za inng egzystencja>+.

Wedlug Arystotelesa (384-322), najwigkszego filozofa starozytnosci, dusza jest $cisle
zwigzana z ciatem, z ktérym tworzy jedng calos¢. Cialo bez duszy jest martwe, jak tez
dusza bez organdw ciata nie przejawia swych istotnych funkeji. Dusza jest dynamiczng
forma, energia ciala. Naczelng wladze¢ duszy, jej potencjal stanowi rozum. ,Istnieje
pewien szczegdlny rodzaj bytu, ktéry nazywamy substancja; jedna jej odmiang jest
materia, ktéra sama przez sie nie stanowi rzeczy okreslonej, drugg jest forma i istota,
dzieki ktorej nazywamy materie taka, a taka rzecza®. ,,[...] Dusza jest w jaki$ sposob
wszystkim, co istnieje™. ,[...] Jest mianowicie substancja w znaczeniu formy, ktéra
decyduje o istocie okreslonego ciata™.

Teori¢ o materii i formie Arystoteles zastosowal do nauki o cztowieku. Materig
czlowieka jest jego cialo, formg — dusza. Czlowiek jest zrostem ciata — materii (gr. hyle,
materia) i duszy - formy (gr. morfe, forma). Stad antropologie Arystotelesa okresla si¢
mianem hylemorfizmu antropologicznego®. Dusza nie jest oderwana od ciata (jak
u Platona), ale wraz z nim stanowi organiczng calo$¢; jedno bez drugiego nie moze
istnie¢. Dusza jest przyczyna samorzutnych czynnosci istoty ozywionej. Nie istnieje
ona przed zaistnieniem w ciele*. Dusza pelni rézne funkgje. Jest ich tyle, ile czynnosci
wykonuje czlowiek. Podstawe dziatalnosci biologicznej i spolecznej cztowieka stanowi
rozumna cze$¢ jego duszy.

22 Ibidem, s. 32.

23 ML.A. Krapiec, Ja - czlowiek. Zarys antropologii filozoficznej, Lublin 1986, s. 10.

>4 1. Bittner, Filozofia cztowieka. Zarys dziejéw i przeglgd stanowisk, 16dz 2000, s. 36.

5 Arystoteles, O duszy, thum. P. Siwek, Biblioteka Klasykéw Psychologii, Warszawa 1988, s. 73.
26 Tbidem, s. 134.

27 Ibidem, s. 75.

28 . Galarowicz, Na sciezkach prawdy. Wprowadzenie do filozofii, Krakéw 1992, s. 498.

29 K. Kaszynski, op. cit., s. 36, 37.
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Antropologiczna refleksja myslicieli starozytnych, a zwlaszcza Arystotelesa zrodzita
zainteresowanie czlowiekiem jako istota cielesno-duchowa, ktéra jest catoscia, niezdol-
ng do rozlacznego funkcjonowania, ktorej byt jest zalezny od przymiotéw duszy. Na
gruncie antropologii chrzeécijanskiej ta koncepcja czlowieka zawiera si¢ w teorii osoby
ludzkiej stanowigcej od VI wieku n.e. nowa kategorie filozoficzng.

Metafizyka osoby ludzkiej

Podstawowa definicja osoby (gr. persona) pochodzi od Aniciusa Manliusa Boéthiusa
(Boecjusz, ok. 480-524 n.e.)*, ktdry pisal: ,Wiele [...] powstaje watpliwosci, skoro jest
mowa o osobie, mianowicie, jakie do niej zastosowac okreslenie. Jesli bowiem kazda
natura posiada osobe, nie do rozwiazania to wezet, jaka moglaby by¢ réznica miedzy
natura a osobg™3'. W poszukiwaniu definicji osoby Boecjusz przyjal, ze ani ciala nie-
ozywione, ani istoty zyjace nieposiadajace umystu nie s3 osobami. Sg nimi natomiast:
Bég i ludzie. To zalozenie doprowadzilo go ostatecznie do sformutowania pojecia
osoby, co wyrazit nastepujaco: ,,Jesli zatem osoba jedynie w substancjach si¢ znajduje
i to w substancjach rozumnych, a wszelka substancja jest natura, bynajmniej za$ nie
znajduje sie w rzeczach ogélnych, lecz w jednostkach, to mamy juz okreslenie osoby:
osoba to indywidualna substancja natury rozumnej” (persona est rationalis naturae
individua substantia, 512 1.)3*. Boecjusz jako pierwszy przeniost pojecie osoby z Oséb
Boskich Trojcy Swietej na cztowieka. W jego rozumieniu czlowiek jest ztozonoscia
duszy i ciala. Cialo nadaje cztowiekowi cechy indywidualne, niepowtarzalne, ale istote
osoby ludzkiej stanowi substancjonalna dusza z jej rozumnoscia.

Wprawdzie definicja osoby podana przez Boecjusza cieszyla sie w sredniowieczu
wielkg popularnoécia, jej staboscia jest nieuwzglednienie aspektu egzystencjalnego
i yymowanie czlowieka wylacznie w kategoriach bytu wyalienowanego ze srodowiska
spolecznego, reprezentujacego jedynie egzemplarz gatunku istot rozumnych?.

Swiety Tomasz z Akwinu (1225-1274) zaakceptowal i przejat definicje cztowieka
sformutowana przez Boecjusza. W Traktacie o czlowieku pisal, ze istota ludzka sktada
sie z duszy i ciala34. Postugujac si¢ zapozyczonymi od Arystotelesa pojeciami materii

3% Boecjusz (480-524), filozof i maz stanu na dworze Teodoryka, propagator dziel starozytnych.
Rozwazal szereg zagadnien metafizycznych, ktdre staly si¢ punktem wyjécia dyskusji $redniowiecz-
nych nad Bogiem, dobrem i zlem, miejscem cztowieka w §wiecie. Por. W. Tyburski, A. Wachowiak,
R. Wiéniewski, Historia filozofii i etyki do wspéiczesnosci, Torun 2002, s. 16, 162.

3t Cyt. za: M.A. Krapiec, op. cit., s. 57.

32 Ibidem.

33 Por. M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej, Lublin 1999, s. 305.

34 Sw. Tomasz z Akwinu, Traktat o czlowieku, oprac. S. Swiezawski, Poznan 1956, s. 39.
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i formy, uznal dusze czlowieka za ,,akt ciala” (corporis actus)®, stanowiacy z cialem
(materig) pelnego cztowieka (compositum humanum, ,,ztozenie ludzkie”)3. Potgczenie
duszy i ciata stanowilo dla Akwinaty podstawe do ujednostkowienia czlowieka, uczy-
nienia go indywidualng, niepowtarzalng osobg — osoba ludzka (persona humana)?.

Antropologia filozoficzna $w. Tomasza z Akwinu ma wymiar personalistyczny. Po-
jecie osoby jest punktem centralnym jego teorii cztowieka. Osoba jest substancja, jest
bytem samoistnym, konkretnym, jednostkowym i indywidualnym. Osoba to substancja
o rozumnej naturze. Cztowiek jako osoba posiada nature cielesno-duchows. O jednosci
czlowieka decyduje akt istnienia. Aktem jest dusza, cialo (materia) jest moznoscia.
To dusza organizuje materi¢ i nadaje jej wlasciwa cztowiekowi forme cielesnosci. Akt
istnienia jest wsp6lny dla duszy i ciata®®.

Dla Tomasza z Akwinu osoba jest tym, co najdoskonalsze w calej naturze. W od-
réznieniu od Boecjusza, osoba nie jest jednak wytacznie czgécig natury, lecz odrebna,
niepowtarzalng rzeczywistoscia, istniejaca samoistnie jako indywiduum subsystentne3.
Stanowigc byt niezalezny, osoba ludzka wyréznia sie¢ miedzy innymi: podmiotowoscia,
indywidualno$cia, rozumnoscia, a takze wolnoscig. W duszy ludzkiej zakorzenione sg
trzy gléwne funkcje cztowieczenstwa: zycie, odczuwanie zmystowe $wiata i myslenie®°.

Istotnym atrybutem czlowieka jako osoby w ujeciu tomistycznym jest jego in-
dywidualnos¢. Kazda jednostka ludzka jest specyficznym i niepowtarzalnym bytem
osobowym, ktéry posiada wlasne zycie wewnetrzne, wlasng hierarchie wartosci i pra-
wo do samodzielnego zycia. Ponadto, z uwagi na odmiennos$¢ osobows, ludzie maja
zroéznicowane potrzeby i jednostkowe wlasciwosci. Wspolnym powolaniem kazdego
czlowieka jest uwrazliwienie na warto$ci wyzsze, takie jak: dobro (bonum), pickno
(pulcheris), mito$¢ (caritas), przyjazn (amicitiae), zyczliwos¢ (benenvolentia), poswig-
cenie lub wielkodusznos¢ (magnanimitas)*'. W antropologii $w. Tomasza z Akwinu po
raz pierwszy etyka, aksjologia i estetyka stykaja si¢ wyraznie z wychowaniem. Z tomi-
zmu i neotomizmu, ktére — co warto podkresli¢ — nie tworza monolitu, wywodzi si¢
miedzy innymi personalizm chrze$cijanski, a z niego - pedagogika personalistyczna
i wychowanie personalne.

Pierwsze koncepcje polskiej pedagogiki personalistycznej, zaréwno o orientacji
spolecznej, jak i egzystencjalnej wywodza si¢ jeszcze z okresu miedzywojennego.

35 Ibidem, s. 26.

36 Ibidem, s. 39.

37 Ibidem, s. 37.

38 K. Kaszynski, op. cit., . 56.

39 Sw. Tomasz z Akwinu, op. cit., s. 31.

49 Ibidem, s. 281-284, 302-305, 317-320, 353-370, 383, 360, 436-446; zob. tez: S. Kowalczyk, Czlowiek
a spoleczno$¢. Zarys filozofii spotecznej, Lublin 1994, s. 110-112.

41 Zob. szerzej: S. Swiezawski, op. cit., s. 691-701.
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Ich twdrcami byli miedzy innymi: Karol Gérski (1903-1988), Stanistaw Podolenski
(1887-1945) czy Ludwika Jeleniska (1885-1961)42. Personalizm lat 20. i 30. minionego
stulecia nie mial jeszcze rangi nurtu odrebnego, wnoszacego trwate, nowe spojrzenie
czy nowe tresci, aczkolwiek byt postrzegany przez niektérych jako orientacja przekra-
czajaca w swych mozliwosciach wszystkie dotychczasowe nurty, w ktdrej zrozumiano,
ze ,nowego czlowieka” nie mozna wychowa¢ ani przez samo ksztalcenie, ani przez
wprowadzenie w kulture#. Na podstawie ogoélnego ogladu rozwoju tego kierunku
mozna wymieni¢ idee typowe dla myslenia personalistycznego.

W pedagogice personalistycznej wyraznie i jednoznacznie eksponuje si¢ kazdy pod-
miot - osobe ludzka (zaangazowana w proces socjalizacji, ksztalcenia i wychowania),
ktora jest postrzegana jako istota autonomiczna. Afirmuje sie jej godnos¢, rozumnosé,
zdolno$¢ do mitosci i samoswiadomosé. Te przymioty stanowig podstawe jej aktow
rozumnych i wolnych. Osoba ludzka posiada w sobie walor niepowtarzalny i nadrzedny
wobec wszystkich warto$ci materialnych, ekonomicznych i spoteczno-politycznych.

Podstawowym wyznacznikiem personalizmu jest twierdzenie, ze cztowiek to naj-
pierw osoba, zanim zostang mu przypisane okreslone cechy badz wlasciwosci. ,,Bycie
osobg” stanowi fakt pierwotny i nieredukowalny. Jednoczeénie bycie osobg ma takze
wymiar etyczny, gdyz oznacza nie tylko korzystanie z przystugujacych mu praw (oso-
bowych), ale zaklada réwniez ponoszenie odpowiedzialno$ci za wlasne czyny.

W pedagogice personalistycznej wychowanie ma charakter spotkania osb (wycho-
wawcy i wychowanka, nauczyciela i ucznia), ktérym przystuguje ta sama godnos$¢ etycz-
na. Spotkanie to dokonuje sie w konkretnej rzeczywistosci (wymiar egzystencjalny).

Najwazniejsze zatozenia wychowawcze pedagogiki personalistycznej (i tym samym
samo rozumienie wychowania) mozna uja¢ w kliku zasadach. Wychowanie jest rozu-
miane jako wazny czynnik promowania wszechstronnie pojmowanego dobra osoby
lub wspoélnoty oséb. Jednym z najwazniejszych celéw wychowania jest uzdalnianie
podmiotu do przejecia kierownictwa nad wlasnym procesem rozwoju. Wychowanie
powinno zmierza¢ do tego, by wychowanek uswiadomil sobie w pelni bycie osoba
(chodzi tu 0 wzbudzanie osoby w wychowanku). Proces wychowania spoczywa przede
wszystkim w rekach wychowanka. Wychowawca jest jedynie wspoluczestnikiem w tym
dziele. W wychowaniu nalezy zachowa¢ szacunek dla ,tajemnicy dziecka’, ktére staje
sie osoba poprzez odziatywanie wielorakich bodzcéw pochodzacych z zewnatrz.

Z pedagogiki personalistycznej wywodzi si¢ wychowanie personalne, waloryzujace
czlowieka jako osobe. Specyfika tego podejscia sprowadza si¢ do respektowania godno-

42 Zob. szerzej: J. Kostkiewicz, Kierunki i koncepcje pedagogiki katolickiej w Polsce, Krakow 2013,
S. 369-426, 473-503.
43 Ibidem, s. 363.
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$ciiwarto$ci tkwigcych w cztowieku, gléwnie z racji tego, ze jest czlowiekiem — osoba.
Jako osoba nie moze by¢ traktowany instrumentalnie, jako $rodek albo przedmiot
w realizacji jakichkolwiek celow. W osobie ludzkiej tkwia jej niezbywalne prawa do
wolnoéci, niezaleznosci, a przede wszystkim do szacunku, milosci i godnego zycia.

Aksjologia, etyka i estetyka wychowania
personalnego Adolfa E. Szoltyska

O naturze warto$ci w wychowaniu personalnym, stanowigcym element autorskiej
koncepciji tréjjedni cztowieka, wypowiedzial si¢ wspomniany wczesniej Adolf Szoltysek
w ksigzce Filozofia wychowania moralnego. Aktualnos¢ tej publikacji wigze si¢ gléwnie
z prezentowanym przez autora typem myslenia pedagogicznego, szerokim zakresem
prezentowanych tresci i twérczym podejsciem do problematyki wartosci, moralnosci
i wychowania w powigzaniu z metafizykg osoby. Teoria A. Szoltyska, wcigz mato znana
w pedagogice, jest wiec najlepsza egzemplifikacja problematyki tytutowe;.

Wedlug Adolfa Szottyska ,wychowanie jest to sekwencja dziatan nakierowanych
na wszechstronny rozwoj mlodego czlowieka w jego trdjjedni przez naturalne wydo-
bywanie waloréw personalnych, kulturowe ksztattowanie waloréw spotecznych oraz
doktrynalne urabianie waloréw obywatelskich, ze wzgledu na uczestniczenie w Zyciu
rodzinnym, spolecznym i paiistwowym [...]”#4. Kluczowe dla autora pojecie czlowie-
czej trdjjedni odnosi si¢ do postrzegania czlowieka jako osoby ludzkiej, jako istoty
spolecznej i jako obywatela. Natomiast autorski paradygmat tréjjedni wychowania
dotyczy wychowania moralnego osoby ludzkiej, wychowania etycznego istoty spo-
tecznej i wychowania doktrynalnego obywatela, przy czym zaproponowana kolejno$¢
podejmowanych dzialan ma decydujace znaczenie dla przebiegu i powodzenia catego
procesu wychowania. Nieumiejetne wychowanie na pierwszym etapie moze ,,pociggnac
za sobg depersonifikacje dziecka na rzecz jego uspolecznienia i uobywatelnienia™> -
konkluduje autor.

Ze stowa wychowanie badacz wyprowadza wychowanie personalne, ktére stanowi
zagadnienie centralne w jego filozofii wychowania i o§ wszelkich dzialan pedagogicz-
nych. Ogélny sens wychowania personalnego zostal juz przyblizony wczeéniej, zatem
w tym miejscu wypada tylko przypomnie¢, ze jest ono dla autora tozsame z ,wydo-
bywaniem na jaw tego, co w dziecku ukryte”, majgc na wzgledzie metafizyke dziecka
i fakt, ze kryje ono w sobie ,,jakg$ tajemnice”

44 A. Szoltysek, Filozofia wychowania moralnego, Krakéw 2009, s. 231.
45 Ibidem, s. 232.
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Z analizy pogladéw A. Szoltyska wynika, ze wychowanie personalne wraz z wy-
chowaniem moralnym stanowia kategorie prymarne, a zarazem fundament, grunt dla
dalszych poczynan wychowawczych. W odréznieniu od wychowania etycznego czy
obywatelskiego, ktdre bazuja na pogladowosci, ,wychowanie personalne odwoluje si¢
do zasady wgladowosci (WY-dobywanie-na-jaw-tego-co-w-wychowanku-CHO-
WANE)”4,

Opisujac wychowanie w perspektywie tréjjedni, Szoltysek postuguje sie¢ metafo-
ra rzezbiarza pracujacego w kamieniu, glinie lub drewnie. Rzezbienie w kamieniu
symbolizuje proces wychowania personalnego, a granitowa czy kamienna rzezba jest
rezultatem pracy tworczej artysty (wychowawcy); uosabia dzieto wychowania, jakim
jest czlowiek z wyksztalcong osobowos$cia. Czlowiek jako osoba ludzka, uformowany
w ramach wychowania personalnego, jest wiec, jak owa rzeZzba w kamieniu, nie w glinie.
»Kamien - w przeciwienstwie do gliny - nie daje mozliwosci ugniatania, urabiania czy
ksztaltowania™. ,[...] Jedno falszywe uderzenie dlutem moze spowodowa¢ zniszcze-
nie rzezby. [...] W kamieniu tkwi doskonatos$¢. [...] Elastycznoscig i plastycznoscia
gliny charakteryzuje sie czlowiek zredukowany do istoty spolecznej. [...] Niepodobna
zniszczy¢ rzezby w glinie. Zawsze mozna kawalek dotozy¢. [...] Odwolujac sie do me-
tafory rzezbiarza, rzezbigcego w glinie, wolno popelnia¢ mnéstwo btedéw i w kazdym
przypadku da sie gliny doda¢ lub uja¢ lub ugnies$¢ inna postaé. W tym sensie rzezbiarz
ma ulatwione zadanie, gdyz proces rzezbienia odbywa sie w ksztaltowalnej i dajacej sie
dobrze urabia¢ glinie (symbolizuje proces wychowania spolecznego, czyli kulturowe-
go ksztaltowania [...], by w efekcie koncowym czlowiek zostal zmatrycowany wedle
kulturowego idealu czlowieczenstwa’#s.

Nadrzednym celem wychowania personalnego, zgodnie z logika autora, jest na-
turalne wydobywanie z nieSwiadomego ukrycia idealu cztowieczenstwa, czyli wiadz
duchowych czlowieka (dziecka), rozwdj sfery duchowej i psychicznej, formowanie
osoby o prawym i mocnym charakterze, ,,twardym niczym granit”

Wychowanie personalne w koncepcji tréjjedni cztowieka nie jest — jak mozna by
sadzi¢ - pojeciem abstrakcyjnym, wyizolowanym czy oderwanym od realiéw zycia. Jest
integralnie powigzane z wychowaniem moralnym jako nierozlgczna calos¢.

Trudno nawet jednoznacznie odréznic cele stawiane przed wychowaniem personal-
nym i moralnym w ujeciu Szottyska. Wychowanie moralne, podobnie jak personalne,
realizuje si¢ w procesie ujawniana, wydobywania osobowosci cztowieka jako istoty
ludzkiej ze szczegdlnym uwzglednieniem jego praw naturalnych do zycia, rozwoju,

46 Ibidem.
47 Ibidem, s. 234.
48 Tbidem, s. 235.
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wolnoéci, suwerennosci i milosci, ale dotyczy tez formowania istoty moralnej w czto-
wieku, a zwlaszcza zdolnosci do rozpoznawania wartosci i ich urzeczywistniania
w praktyce. Celem szczegélowym wychowania moralnego jest tez przygotowanie
mlodego czlowieka do zycia godnego i odpowiedzialnego*®. Cho¢ trudno to rozdzieli¢,
w wychowaniu personalnym chodzi bardziej o wyksztalcenie osobowosci o silnym
charakterze, posiadajacej konkretne dyspozycje moralne, natomiast wychowanie mo-
ralne jest zorientowane na aplikowanie zasad etycznych w zyciu, zgodnie z charakterem
moralnym, ale i sumieniem. Szukajac wlasciwych analogii, teoria ta w pewien sposéb
nawiazuje do sit biosu i etosu w pedagogice Stefana Kunowskiego, zwlaszcza w czesci
dotyczacej skutkéw wychowawczego wplywu etosu na bios jako sity ksztattujacej naj-
pierw temperament i osobowo$¢, a potem charakter moralny wychowankas®.

Pojeciem bazowym, zaréwno dla wychowania personalnego, jak i moralnego jest
rodzina i wychowanie urzeczywistniane w domu rodzinnym. Autor wyraznie akcentuje
znaczenie rodziny jako naturalnego srodowiska wychowawczego, na co powszechnie
zwracajg uwage nie tylko przedstawiciele nauk pedagogicznych. Wykazuje, ze rodzina
funkcjonalna jest niekwestionowanym zrédtem wartosci i norm moralnych, takich jak
milo$¢, akeeptacja, poczucie bezpieczenstwa. Milos¢ rodzicielska, manifestujgca sie
w wieziach intymnych i prywatnych, zespala cztonkéw rodziny i stanowi o wspolnocie
ducha rodzinnego®'. O jakosci wiezi rodzinnych decyduje ich nasycenie wartosciami
duchowymi oraz normami moralnymi, co manifestuje si¢ serdeczng czuloscig i zyczli-
woscig, bezpieczenstwem i opiekunczoscia, zaufaniem i szczeroscig. Wartosci moralne
ksztaltuja z kolei wrazliwos¢ estetyczng, ktéra wyraza si¢ w dostrzeganiu i przezywaniu
warto$ci.

Pedagogika rodziny w ujeciu A. Szoltyska wyrdznia si¢ na tle innych koncepciji
przede wszystkim dlatego, ze eksponuje rodzing jako wspdlnote 0séb i wspdlnotowosé
zycia rodzinnego®. Tym, co integruje rodzine i nadaje jej charakter autonomiczny, jest
nie tylko milto$¢ i wzajemne wsparcie, ale idea dobra wspdlnego i poczucie generowania
tej idei droga czynienia dobra. W pedagogice rodziny Szoltyska szczegdlne miejsce
zajmuje tez kategoria osoby??, nieobecna w szerszym dyskursie. Rodzina stanowi wta-
$ciwe miejsce fundowania osoby w czlowieku, a proces ten trwa kilkanascie lat, az do
uzyskania dojrzalosci duchowej. Nie chodzi tu jednak o zaniechanie celowego wycho-
wania moralnego, jak w pedagogice liberalnej, ale 0 wzniecanie w dziecku duchowosci

49 Ibidem, s. 271.

Zob. szerzej: S. Kunowski, Podstawy wspotczesnej pedagogiki, Warszawa 1993, s. 228-245.
51 Zob. szerzej: A. Szoltysek, Podstawy wychowania..., s. 239-241, 250-251.
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warunkowanej przymiotami duszy, w ktdrej tkwig i z ktérej wynikaja najwazniejsze
idee moralne.

W ciagu kilkunastoletniego wychowania personalnego, powiazanego z wychowa-
niem moralnym, nastepuje mozolne odkrywanie sfery duchowej cztowieka, w tym
takich jej wtadz, jak: 1) duchowa wtadza serca umozliwiajaca refleksyjne poznawanie
warto$ci duchowych stanowiacych fundament dla norm moralnych, 2) duchowa
wladza woli, wyrazajaca sie wyzszo$cig cztowieczej duchowosci nad zwierzecg,
3) duchowa wladza rozumu gérujacego w poznawaniu $§wiata wartoéci i rozumnym
ich stosowaniu®%. Rownoczesnie dokonuje si¢ estetyzacja §wiata wartosci w procesie
rozwoju $wiadomosci estetycznej czltowieka jako osoby zyjacej w sferze idei ducho-
wych i moralnych.

Warunkiem koniecznym, cho¢ niewystarczajacym do przebudzenia duchowego
w wychowaniu personalnym, co autor przyréwnuje wrecz do ,,porodu duchowego’,
jest bezwarunkowa i pelna mito$¢ rodzicielska, co zostato juz powiedziane wczesniej.
Réwnie wazne jest cigglte wyzwalanie dobra dzigki czynom, stowom i odpowiednim
postawom. Takie spojrzenie autora dowodzi stusznosci twierdzenia, ze wychowanie
personalne jest w jego koncepcji w najwyzszym stopniu skorelowane z wychowaniem
moralnym. Sita mito$ci wyzwala empatie, szlachetne stowa i czyny aktywizujg postawy
altruistyczne, poteguja dobro, ktére wzbudza zachwyt i pickno doznan estetycznych.

W podsumowaniu dotychczasowych rozwazan wokot istoty i aksjologii wycho-
wania personalnego A. Szoltyska wyszczegélnie najwazniejsze wartosci, ktére autor
uznaje za kluczowe w procesie wychowania, rozumianego jako naturalne ujawnianie
potencjatow i sit wewnetrznych dziecka. Postuze sie, w zgodzie z ideg autora, kategoriag
cnoty w znaczeniu pozytywnej sprawnosci moralnej, ktéra wptywa na czynienie dobra.
Do podstawowych cnét moralnych nalezg: wstyd, honor, uczciwo$¢, szlachetnosé,
sprawiedliwo$¢, mito$¢, powazanie, szacunek, dobroczynno$¢, wspaniatomyslnosé,
przebaczenie, mestwo, umiarkowanie, roztropno$¢, pracowito$¢ oraz panowanie nad
wlasnym egoizmem, nad wygérowanymi i ,niespokojnymi ambicjami’, nad podnie-
tami, hedonistycznymi zachciankami, namietno$ciami, stabosciami, odnalezienie
réwnowagi pomiedzy wewnetrznym konfliktem dobra ze zlem, unikanie stabosci
moralnej*. Jak wida¢, katalog cnét moralnych Szottyska jest kompilacja warto$ci mo-
ralnych dostrzegalnych w wielowiekowym rozwoju etyki $wieckiej i chrzescijanskiej,
o czym byla mowa w pierwszej czesci tekstu. Mozna wigc w tym miejscu postawic
teze, ze aksjologia wychowania personalnego moze stanowi¢ swego rodzaju puente
w dyskusji o prymacie wartosci nad celami wychowania.

54 Ibidem, s. 265.
55 Ibidem, s. 281.
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Rozwazania Szoltyska nad cnotami moralnymi, naturg wartosci i sposobami ich
osiggania przypominajg miejscami poglady Sokratesa, sa zgodne z wyktadnig intelek-
tualizmu etycznego, z zaloZeniem, Ze cnota jest wiedzg o tym, co jest dobre, a co zle.
Zatem ten, kto postepuje niemoralnie czy niecnotliwie, wbrew prawdzie, to ten, ktory
bladzi, nie wie, czym sa cnoty, co znaczy zy¢ cnotliwie. Wspolnym dla obu koncepcji
celem wychowania moralnego jest nabycie wiedzy, zdobycie kompetencji moralnych,
ktore zagwarantuja postgpowanie zgodne z cnotami moralnymi i wlasnym sumieniem.
Czyny pozytywne przyczyniajg si¢ do doskonalenia charakteru, a w dtuzszej perspek-
tywie warunkuja fad spoteczny.

Na kanwie rozwazan o aksjologii wychowania personalnego warto doda¢, ze
A. Szoltysek finalnie stawia kontrowersyjna teze o rozlacznoéci wychowania moralnego
i etycznegos®. Przyjmuje, ze to, co etyczne, podpada pod spoteczny oglad, zwyczaj czy
obyczaj, nakaz czy zakaz. Z kolei moralnoé¢ nie ma charakteru spolecznego, gdyz od-
woluje si¢ jedynie do duchowej egzystencji danego cztowieka. Dojrzalo$¢ moralna jest
procesem, ktdry dlugo pozostaje w uspieniu, zatem funkcje sumienia dziecka spelnia
sumienie rodzicéw. Chodzi tu o sumienie zewngtrzne, ktdre stanowi o zewnetrznym
autorytecie. Dla dziecka zle jest to, co dla rodzicéw, z kolei popelnienie przez dziecko
czynu ztego rodzi niezadowolenie rodzicéw. Dopiero wraz z dojrzaloscig duchowg su-
mienie zewnetrzne zostaje zastgpione sumieniem wewnetrznym, przyjmujacym status
wyroczni i autorytetu. W prezentowanym podejsciu mozna doszuka¢ si¢ z pewnoscia
analogii z relatywizmem poznawczym czy moralnym, skutecznie przezwyci¢zonym, jak
sie wydaje, w dalszym rozwoju filozoficznej teorii poznania. Bardziej zasadne wydaje sie
zatem pytanie o pedagogiczny i etyczny sens niektorych koncepcji wychowania liberal-
nego, wywodzacych sie z nurtu nowego wychowania, np. Ellen Key, ktora pozostawita
dzieciom catkowitg swobodg, zaréwno w sferze edukacji, jak i rozwoju moralnego.

Konkluzje

Z uwagi na polemiczng natur¢ wychowania nie zaproponuje jednoznacznego roz-
strzygniecia w podsumowaniu moich rozwazan. Przemawia do mnie madro$¢ Janusza
Korczaka, ktory nie udzielat gotowych odpowiedzi, nawet w ksiazce Jak kocha¢ dziecko.
Nade wszystko zalezalo mu na pobudzeniu czytelnika do refleksji, do zadumy nad
dzieckiem i dziecinstwem. Wcigz aktualne pozostaje przestanie Starego Doktora wy-

56 Ibidem, s. 282.
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razone stowami: ,,w madrej milosci czuwaj”s7, stanowigce Jego autorskie, uniwersalne
remedium na wszelkie dylematy, watpliwosci i bolaczki wychowawcze.

Zamiast zakonczenia uporzadkuje wiec swoj wywod w kilku punktach zawiera-
jacych tezy i spostrzezenia o charakterze normatywnym, ale i dyskusyjnym, ktére
stanowi¢ moga zachete, zaproszenie do kontynuowania debaty na temat wychowania,
aksjologii, etyki i estetyki.

1. Coraz powszechniej, zaréwno w dyskursie naukowym, jak i potocznym pre-
zentowany jest poglad, Ze dziecinstwo pozostaje w nas przez cale zycie. Pedagogika
historyczna i wspdlczesna dysponujg wiedza, ktdra potwierdza zalezno$¢ pomiedzy
wychowaniem we wczesnym dziecinstwie a funkcjonowaniem cztowieka w zyciu do-
rostym. Ustalenia te nabierajg szczeg6lnego znaczenia w odniesieniu do wychowania
personalnego, ktore wyznacza wlasciwg perspektywe w mysleniu o trwatych i daleko-
sieznych nastepstwach procesu wychowania. Esencjg wychowania personalnego jest
wychowanie moralne, tozsame z ksztaltowaniem postaw etycznych, ktére ma na celu
rozwdj wrazliwosci moralnej i gotowosci do postepowania moralnego.

2. Wychowanie personalne bazuje na kardynalnych, a zarazem uniwersalnych
wartosciach, bedacych bezsprzecznie najcenniejszym zrédlem wychowania, zwlaszcza
we wspoélczesnej kulturze konsumpcjonizmu, inflacji znaczen, upozorowania i globa-
lizacji. W centrum uwagi znajduje sie tu pojedynczy cztowiek, z natury wolny, dobry
i sprawczy, zdolny do czynienia dobra.

3. Atrybutami wychowania personalnego sa kategorie przenikajace do pedagogiki,
takie jak: podmiotowo$¢, autonomia, tolerancja, samorealizacja i tworczos¢. Kategorie
to ,elementy rzeczywistosci realnej lub symbolicznej, stanowigce pewng funkcjonalng
calo$¢”s®, opisywane przez Jozefa Gérniewicza jako ,konglomeraty spraw, z jakimi
badacz prébuje si¢ zmierzy¢”>®. Wymienione kategorie czy hasta wychowania per-
sonalnego, posiadajace odrebne tradycje na gruncie innych dyscyplin wiedzy, staja
sie coraz wazniejszymi inspiracjami dla budowania teorii pedagogicznych. Wnosza
swoisty, czasem wielowiekowy bagaz interpretacyjny, szerszy kontekst wystepowania,
stanowig konstrukcje, na ktorej wspieraja sie analizy réznych fragmentéw rzeczywi-
sto$ci spoleczne;j.

4. Pedagogika jest dyscypling naukows, ktdra sytuuje si¢ na styku réznych dziedzin
wiedzy humanistycznej i spolecznej. Poprzez swdj zwiazek z aksjologia podejmuje
zagadnienia o charakterze normatywnym. Etyka i estetyka stanowig integralng czes¢

57 . Korczak, Jak kochaé dziecko, Warszawa 1992, s. 18.
58 J. Gérniewicz, Kategorie pedagogiczne, Olsztyn 1997, s. 7.
59 Ibidem, s. 5.
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wychowania moralnego, ktérego nie daje si¢ z gory zaprogramowa¢, ktore wymyka
sie podporzadkowaniu jakiemus$ jednemu paradygmatowi oddzialywan. Ciagle nie
wiemy dokladnie, czym istotnie rézni si¢ wychowanie moralne od wychowania w jego
ogdlnym rozumieniu i co jest najbardziej niezbednym warunkiem jego efektywnosci.

5. Najbardziej ewidentnym przejawem korelacji miedzy etyka i estetyka a pedago-
gika jest wychowanie personalne, z natury etyczne i estetyczne.

6. Jesli stuszny jest poglad, ze przyszto$¢ zapisana jest w przesztosci, a nakazem
wspolczesnej pedagogiki jest jasne okreslenie stosunku do przeszlosci, do historycznego
dorobku teorii i praktyki wychowawczej, to wypada z nadziejg mysle¢ o przyszlosci pe-
dagogiki, ktora coraz wyrazniej ewoluuje od nauki wychodzacej od dziecka w kierunku
pedagogiki dziecka jako humanum®°, czynigc je metaforycznym uniwersum, punktem
wyjscia i osig wszelkich dgzen. Poza wychowaniem personalnym coraz wigkszym
uznaniem cieszy si¢ pedagogika serca, pedagogika niedyrektywna, antyautorytarna czy
pedagogia milosci, zorientowane na edukacje humanistyczng réwna sztuce wychowania
czlowieka szlachetnego.
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Etyka i estetyka w wychowaniu personalnym

STRESZCZENIE: W artykule rozpatrzony zostal problem wychowania personalnego z perspektywy
etycznej i estetycznej. Przedmiotem zainteresowania uczyniono autorskg koncepcje wychowania
moralnego wykreowang przez Adolfa Szoltyska, ktéra wyraznie powigzana jest z metafizyka oso-
by ludzkiej i aksjologia. Kluczowe dla filozofii moralnosci realizowanej w wychowaniu personalnym
jest pojecie wartoéci uniwersalnych zogniskowane wokot klasycznej triady: prawdy, dobra i piekna,
i wynikajace z niego wychowanie do wartoéci, z natury etyczne i estetyczne.

SLOWA KLUCZOWE: moralno$¢, etyka, estetyka, aksjologia, wychowanie, personalizm, wychowanie
personalne, osoba ludzka, wychowanie etyczne, wychowanie estetyczne

Ethics and aesthetics in personal education

SUMMARY: The article considers the problem of personal education from an ethical and aesthetic
perspective. The object of interest is the original concept of moral education created by Adolf Szol-
tysek, which is clearly linked to the metaphysics of the human being and axiology. Key to the philos-
ophy of morality realized in personal educatuon is the concept of universal values centered around
the classical triad: truth, goodness and beauty, and the resulting education to values, inherently eth-
ical and aesthetic.

KEYWORDS: Morality, ethics, aesthetics, axiology, education, personalism, personal education, human
being, ethical education, aesthetic education



